NUEVA REVISTA DEL PACIFICO, NUM. 84, 2026, PP. 524-559 524

http://dx.doi.org/10.4067/s0719-51762026000100524

ALFABETIZACION TEMPRANA: DISENO DE UNA PROPUESTA
DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DE LA VOZ DISCURSIVA
MULTIMODAL EN ESTUDIANTES DE ENSENANZA MEDIA A

TRAVES DEL ARTiCULO DE INVESTIGACION CIENTIFICA'

EARLY LITERACY: DESIGN OF A DIDACTIC PROPOSAL FOR THE
DEVELOPMENT OF MULTIMODAL DISCURSIVE VOICE IN
SECONDARY SCHOOL STUDENTS THROUGH THE SCIENTIFIC

RESEARCH ARTICLE

Paz Guajardo
Universidad Andrés Bello, Chile
pacita96quillota@gmail.com
https://orcid.org/0009-0004-8582-2587

Liliana Vasquez-Rocca
Universidad Andrés Bello, Chile

liliana.vasquez@unab.cl
https://orcid.org/0000-0002-2445-3253

! Este trabajo se realizé en el marco del proyecto Fondecyt de Iniciacién 2025 N°11250150, financiado
por ANID.


mailto:pacita96quillota@gmail.com
https://orcid.org/0009-0004-8582-2587
mailto:liliana.vasquez@unab.cl
https://orcid.org/0000-0002-2445-3253

NUEVA REVISTA DEL PACIFICO, NUM. 84, 2026, PP. 524-559 525

RESUMEN: El ingreso a la universidad ha evidenciado dificultades en la produccién de
géneros académicos especializados, 1o que plantea la necesidad de abordar la alfabetizacion
académica en el periodo escolar. En tal marco, este estudio expone una propuesta didactica
contingente y situada para el desarrollo de la voz discursiva multimodal en estudiantes
de educacién media basandose en el articulo de investigacion cientifica. El estudio se
inscribe en un enfoque cualitativo con un disefio diddctico no implementado, integrando
tres ejes tedricos: el posicionamiento estratégico del autor, la multisemiosis del discurso
académico y la escritura como proceso. Como aporte, la propuesta constituye una via
pertinente para ampliar la alfabetizacion académica escolar y preparar tempranamente

al estudiantado para las practicas discursivas de la universidad.

PALABRAS CLAVE: voz discursiva multimodal, alfabetizacion temprana, educacion media,

articulo de investigacién cientifica, alfabetizacién académica.

ABSTRACT: Entering university has revealed difficulties in producing specialized academic
genres, highlighting the need to address academic literacy during the school years. This
study presents a contingent and situated didactic proposal for developing multimodal
discursive voice in high school students based on the scientific research article. The study
adopts a qualitative approach with a non-implemented didactic design, integrating three
theoretical axes: the strategic positioning of the author, the multisemiosis of academic
discourse, and writing as a process. The proposal offers a relevant way to expand academic
literacy 1n high school and prepare students early for the discursive practices of university
life.

KEYWORDS: multimodal discursive voice, early literacy, high school education, scientific

research article, academic literacy.
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INTRODUCCION

En los dltimos anos, los profundos cambios socioculturales y tecnoldgicos han
transformado las formas en que se produce, circula y legitima el conocimiento. En este
escenario, la lectura y la escritura se consolidan como practicas sociales, cognitivas y
discursivas esenciales para la participacion en comunidades académicas y profesionales
(Carlino, 2005, 2013, 2017; Cassany, 2006, 2016; Parodi, 2010; Vasquez-Rocca, 2023).
Por lo mismo, la capacidad de producir textos especializados se ha convertido en una
competencia clave, no solo para el éxito escolar, sino también para la insercién en el mundo
universitario y laboral (Bazerman y Dean, 2012). Al respecto, diversas investigaciones
en Chile (Concha et al., 2013; Torres Perdigon, 2017; Navarro, 2017; Castro-Cifuentes,
2024) han evidenciado las dificultades que enfrentan los estudiantes de educacion superior
al momento de producir géneros académicos. Esto ultimo ha revelado, por una parte,
las carencias didacticas arrastradas desde las etapas educativas anteriores que limitan la
preparacion para afrontar el proceso de escritura académica (Boillos Pereira, 2017) vy,
por otra, dan cuenta del desafio que enfrenta el sistema educativo actual para disefar e
implementar metodologias de ensefianza de la escritura que respondan de manera efectiva
a las demandas comunicativas de la educacion superior (Avendafio-Guevara y Balderas-
Gutiérrez, 2023; Uribe et al., 2022). Este escenario ha puesto de relieve la necesidad de
repensar las practicas de ensefianza de la escritura mas alld del nivel universitario,
cuestionando la idea de que la alfabetizacién académica sea una responsabilidad exclusiva

de la educacion superior, sino que deberia partir en etapas escolares.

Sumado a lo anterior, en el contexto chileno, esta problematica adquiere especial
relevancia a partir de las modificaciones curriculares implementadas por el Ministerio
de Educacién (2019), las cuales incorporan de manera explicita el trabajo con géneros
discursivos académicos en la educacion media, particularmente a través del electivo de
Lectura y Escritura Especializada en tercero y cuarto medio. Entre los géneros que se
incluyen esta el Articulo de Investigacion Cientifica (AIC, en adelante), considerado un

medio central para la produccion, validacion y difusion del conocimiento disciplinar
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(Parodi, 2008; Meza, 2016). No obstante, si bien el curriculum escolar reconoce la
importancia de este género discursivo, persiste una brecha entre estas orientaciones y las
practicas efectivas de ensefianza de la escritura en el aula. En particular, la mayoria de
las propuestas didacticas se ha centrado en aspectos formales o lingtiisticos de la escritura,
dejando en un segundo plano dimensiones clave como el posicionamiento discursivo del
autor y la naturaleza multimodal de los textos académicos contemporaneos. En este
sentido, el AIC no puede entenderse unicamente como un texto expositivo, sino como
un género de caracter persuasivo, en el que el autor debe posicionarse estratégicamente
frente su objeto de estudio, frente a otros investigadores y frente a la comunidad disciplinar

a la que se dirige (Meza, 2016).

Desde esta perspectiva, la construccion de la voz discursiva emerge como un
componente central de la escritura académica. Diversos estudios han sefialado que dicha
VOZ no constituye un rasgo espontaneo, sino una competencia discursiva que se desarrolla
progresivamente mediante la apropiacion de estrategias retoricas y discursivas propias
del género (Castello et al., 2011; Meza y Castellon, 2020). A ello se suma que, en los
discursos académicos actuales, la construccion de la voz no se limita al plano verbal,
sino que se configura a través de la interaccidon de multiples sistemas semidticos, tales
como graficos, esquemas o tablas, que cumplen funciones epistémicas y argumentativas

fundamentales (Parodi, 2010; Vasquez-Rocca, 2021).

En este marco, cobra relevancia la nocion de voz discursiva multimodal, entendida
como la proyeccion de la identidad discursiva del autor mediante el uso articulado de
estrategias de posicionamiento y recursos multimodales en funcién de un proposito
comunicativo especifico. Es decir, se trata del agenciamiento del estudiante (Kress, 2019).
Esta conceptualizacion permite ampliar los enfoques tradicionales de la voz autoral,
integrando tanto la dimension retorica del posicionamiento estratégico (Meza, 2016, 2017)
como la multisemiosis inherente a los textos (Kress, 2010; Parodi, 2010). Sin embargo,
a pesar de su potencial tedrico y didactico, existen escasas propuestas orientadas a ensefnar
de forma explicita la construccion de la voz discursiva multimodal en el nivel escolar,

particularmente en relacion con el AIC.
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Frente a este escenario, el presente estudio propone el disefio de una secuencia
didactica orientada al desarrollo de la voz discursiva multimodal durante el proceso de
escritura simulada de un articulo de investigacion cientifica en estudiantes de educacion
media, en el marco del electivo Lectura y Escritura Especializada. Lo anterior se sustenta
en la articulacion de tres ejes tedricos: el posicionamiento estratégico del autor (Meza,
2016, 2017), la multisemiosis del discurso académico (Parodi, 2010) y la escritura como

un proceso recursivo y reflexivo (Flower y Hayes, 1981; Grupo Didactext, 2015).

En términos metodoldgico-didacticos, se opta por una estrategia de reformulacion
de textos académicos, entendida como una instancia de mediacidén didactica que permite
a los estudiantes apropiarse progresivamente de las convenciones discursivas del género,
sin exigir la produccion autbnoma inmediata de un articulo de investigacion cientifica
completo. De este modo, se busca favorecer la reflexion metadiscursiva y la comprension
del posicionamiento autoral en articulacion con los recursos multimodales a la hora de

construir el sentido del texto.

A partir de lo anterior, la propuesta didactica aplicada permitiria favorecer el
desarrollo de la voz discursiva multimodal en estudiantes de educacion media, lo que
contribuiria a una alfabetizaciéon temprana que colabore con que estos desarrollen con
mas éxito su ingreso a la universidad. Este trabajo aspira a contribuir al campo de la
didactica de la escritura académica, ampliando la discusién sobre la alfabetizacion
académica hacia el nivel escolar y ofreciendo una propuesta pedagdgica coherente con los

desafios discursivos multimodales que plantea la comunicacion cientifica contemporanea.

1. FUNDAMENTOS TEORICOS

La propuesta se articula en torno a tres ejes conceptuales complementarios. En
primer lugar, se aborda el articulo de investigacion cientifica (AIC). Este se caracteriza
por su funcidn epistémica y su relevancia en la produccién y difusion del conocimiento
disciplinar (Castello, 2007; Meza, 2016, 2017; Regueiro Rodriguez y Séez Rivera, 2013;
Parodi, 2008; Sanchez, 2016; Sanchez-Upegui, 2018). En segundo lugar, se entregan
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directrices acerca del posicionamiento estratégico, es decir, los aspectos persuasivos,
argumentativos y discursivos que median la transmision de conocimientos (Meza, 2016,
2017). Por tltimo, se aborda la multisemiosis inherente a la construccion de significados
de los textos (Kress y Van Leeuwen, 2001; Parodi, 2010; Bezemer y O'Halloran, 2016;
Parodi y Julio, 2017; Vasquez-Rocca et al., 2024), considerando diferentes artefactos
semioticos descritos por Parodi (2010) y que configuran la voz discursiva multimodal

en la escritura académica.

1.1. Voz discursiva y posicionamiento estratégico en el AIC

El articulo de investigacion cientifica (AIC) constituye uno de los géneros
centrales del discurso académico, en tanto permite comunicar, validar y difundir el
conocimiento producido en un campo disciplinar determinado (Sanchez, 2016; Parodi,
2008). También, por su importancia, ha sido uno de los géneros mas estudiados (Meza,
2016, 2017; Tramallino et al., 2025). Lejos de ser un texto meramente expositivo, el
AIC posee un caracter marcadamente persuasivo, ya que el autor debe convencer a su
audiencia de la relevancia de su objeto de estudio, de la pertinencia de sus decisiones
tedricas o metodologicas y del valor de sus resultados para la comunidad cientifica

(Meza, 2016).

Desde esta perspectiva, la construccion de la voz discursiva es un elemento clave
del género AIC. Diversos autores han seflalado que la voz autoral no es un rasgo
espontaneo ni exclusivamente individual, sino una practica discursiva socialmente
situada, que se construye mediante la apropiacion de convenciones retOricas propias
de la comunidad académica (Castell6 et al., 2011). En esta linea, Meza (2016, 2017)
propone el concepto de posicionamiento estratégico del autor, entendido como un
acto discursivo complejo de cardcter argumentativo y persuasivo, a través del cual el
investigador se presenta a si mismo, valida su investigacion y establece relaciones con

otros autores y con el conocimiento previo del campo.
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En estos planteamientos se reconoce la complejidad del acto discursivo, ya que
supone la interaccién de componentes tanto internos del autor como externos a él. Por
lo tanto, posicionarse estratégicamente implica no solo participar de una comunidad
académica, sino ser parte de ella y ocupar un espacio simbolico dentro de la misma. Desde
esta perspectiva discursiva, Meza (2016) identifica dos macrofunciones para lograr dicho
posicionamiento: la valoracién positiva de lo propio y la valoracion negativa de lo ajeno.
A partir de estas, la autora considera tres tipos de estrategias discursivas relacionadas

con los tres espacios simbolicos en que se sustenta la actividad cientifica.

La dimension epistémica se vincula directamente con la disciplina a la que
pertenece el autor, ya que se refiere al conocimiento cientifico que aporta mediante su
investigacion. A través de esta dimension, el escritor posiciona sus hallazgos frente al
saber existente, valorando positivamente sus contribuciones al campo disciplinar o, en
contraste, cuestionando criticamente los aportes de otros investigadores. La dimension
social, por su parte, tiene un marcado componente valorativo, pues se relaciona con la
1dentidad social y discursiva del autor dentro de la comunidad cientifica. Estas estrategias
permiten reforzar su rol, credibilidad y pertenencia, evidenciando conocimiento experto,
compromiso ético o afinidad con determinadas corrientes tedricas. La dimension textual,
finalmente, agrupa los recursos tedricos y lingiiisticos que contribuyen a valorar y legitimar
la investigacidn en su conjunto, destacando coherencia, originalidad o rigor metodologico

(Meza, 2016, 2017).

En el contexto educativo, este enfoque resulta especialmente relevante, ya que
muchas dificultades que enfrentan los estudiantes en la escritura académica se relacionan
con la invisibilidad de estas estrategias de posicionamiento, las cuales suelen permanecer
implicitas en los textos cientificos. Ensefiar a reconocer y utilizar dichas estrategias implica,
por tanto, hacer explicitas las decisiones discursivas que permiten al autor legitimar su

investigacion y construir una voz propia dentro del discurso académico.
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1.2. Multimodalidad en el discurso académico

Junto con la dimension retorica del posicionamiento, la escritura académica
contemporanea se caracteriza por una creciente integracion de diversos modos
semioticos en la construccion del significado. En este sentido, la multimodalidad ha
sido abordada desde distintas perspectivas tedricas que coinciden en reconocer que los
textos no se configuran unicamente a partir del lenguaje verbal, sino que por medio

de la interaccidon de multiples recursos semioticos (Vasquez-Rocca, 2024).

En el ambito del discurso académico, Parodi (2010) de manera pionera en Chile
propone el concepto de multisemiosis para referirse a la organizacién funcional de
distintos sistemas semioticos en los textos escritos, particularmente en géneros cientificos
y profesionales. Desde este enfoque, el significado textual se construye a partir de la
articulacion de sistemas verbales, graficos, matematicos y tipograficos, los cuales operan
de forma integrada y cumplen funciones especificas en la representacion y comunicacion
del conocimiento. Parodi (2010, 2015) identifica una serie de artefactos multisemioticos,
como tablas, graficos estadisticos, esquemas, ilustraciones o redes composicionales,
entre otros, que no cumplen un rol meramente ilustrativo, sino que aportan a la
construccion del sentido del texto, a la organizacion conceptual, la argumentacion y
la legitimacion del conocimiento. Segun el autor, estos son creados por la confluencia
de maultiples sistemas semioticos y tienen un rol importante en la construccion del
significado global de un texto dentro de un determinado género discursivo. Tales
recursos permiten condensar informacion compleja, establecer relaciones entre datos
y reforzar el posicionamiento estratégico del autor frente a su objeto de estudio. En
consecuencia, un artefacto multisemiotico se produce al combinar diferentes sistemas

semioticos con propoésito, modalidad y composicion especificos.

Desde el campo de la lingtistica, la nocién de artefacto no ha sido explorada
de forma suficiente. Se cuenta con escasos trabajos que definen lo que se entiende por
artefacto, aun cuando varios investigadores los utilizan como unidad de analisis en

sus investigaciones (Liu y O’Halloran, 2009; Hiippala, 2012; Taboada y Habel, 2013).
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Bateman (2021) sefiala que la nocién de artefacto multisemidtico propone un nivel de
descripcidn intermedio entre los sistemas semidticos y los géneros y modos. Segun el
autor, este concepto otorga una manera beneficiosa para distinguir las similitudes y
diferencias entre los géneros, lo que ayudaria al analisis practico de la variacion

multimodal en las situaciones comunicativas.

Ahora bien, desde una perspectiva didactica, el enfoque de la multisemiosis y
en especifico de los artefactos multisemioticos resulta particularmente pertinente, ya
que ofrece una sistematizacion operativa de los recursos multimodales presentes en el
discurso académico y ademads permite descomponer los recursos utilizados en diversas
técnicas, de modo de poder observar y visualizar las maneras en que se pueden crear.
De esta manera, creemos que se inicia un camino a propuestas educativas que aborden
de manera directa la ensefanza y el analisis de recursos multimodales en contextos
escolares que no proponen otras miradas de la multimodalidad. Asimismo, dialoga
directamente con los ejes curriculares de Chile, que reconocen la multimodalidad
como una linea transversal en la comprension y produccion de textos, enfatizando la
necesidad de manejar multiples codigos semidticos para construir sentido (Ministerio

de Educacion, 2019).

En este estudio, la multimodalidad no es un complemento accesorio del texto,
sino un componente constitutivo de la voz discursiva, en tanto los recursos multimodales
participan activamente en la configuracion del posicionamiento estratégico del autor.
Esta voz estratégica concreta el ‘agenciamiento’ del estudiante, un concepto central
en la multimodalidad. Los estudiantes se vuelven creadores agentivos de significados
al seleccionar las tecnologias disponibles social y culturalmente con el objetivo de hacer
visible para los otros 1o que a €l o ella le interesa comunicar (Kress, 2019). De este
modo, la integracién de estrategias discursivas y artefactos multisemidticos permite
sostener la existencia de una voz discursiva multimodal que el estudiante puede ejecutar
en la escritura de géneros discursivos, acorde con las practicas comunicativas de la

ciencia contemporanea.
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1.3. Escritura académica como proceso y reformulacion textual

Un tercer eje tedrico que sustenta este trabajo corresponde a la concepcion de
la escritura académica como un proceso cognitivo y discursivo, caracterizado por su
naturaleza recursiva, reflexiva y situada. Desde el modelo clasico de Flower y Hayes
(1981) se establecio6 la escritura como una actividad de resolucion de problemas que
involucra etapas interactivas de planificacion, textualizacion y revision coherentes con

los objetivos del escritor y las demandas del contexto.

Estos lineamientos cobran relevancia para la reflexion de la escritura en Chile,
ya que se recogen en los fundamentos tedricos de las Bases Curriculares (2019) y se
aplican en los programas de estudios desde 1° basico a 4° medio (Espinosa y Concha,
2015). En esta misma linea, Cerda Canales (2022) en su analisis sobre la transversalidad
de la escritura en el curriculum escolar chileno enfatiza la predominancia del enfoque
por proceso para abordar la ensefianza de la escritura en el aula, considerando las

diferentes etapas hasta llegar a un texto como producto.

Estos planteamientos han sido retomados y ampliados en el ambito educativo
por enfoques didacticos que enfatizan la importancia de ensefiar la escritura como
proceso, aunando instancias de mediacidn, retroalimentacion y reflexion metacognitiva
(Grupo Didactext, 2015, Garcia-Huidobro y Avila, 2025). En el caso de la escritura
académica, este enfoque resulta especialmente relevante, pues implica la apropiacion

progresiva de géneros discursivos complejos y altamente normados.

En este marco, la reformulacion textual se presenta como una estrategia didactica
clave para el aprendizaje de la escritura académica. Reformular un texto implica realizar
operaciones cognitivas de alto nivel, como seleccionar, reorganizar, evaluar y reescribir
informacidn, lo que favorece la comprension profunda del género y de sus convenciones
discursivas (Serravallo, 2017). A diferencia de la escritura desde cero, la reformulacion
permite focalizar la atencion del estudiante en aspectos especificos del discurso, como el

posicionamiento autoral o el uso de recursos multimodales, sin sobrecargarlo con todas
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las exigencias que implica la produccién autonoma de un texto académico completo.

Esto es un aporte fundamentar para la enseflanza del género AIC.

Desde esta perspectiva, la reformulacion de un AIC adaptado constituye una
instancia de mediacién didactica que facilita la apropiacion gradual de las practicas
discursivas propias de las comunidades cientificas. Asi, trabajar sobre un texto modelo
permite a los estudiantes identificar y analizar estrategias de posicionamiento y recursos
multimodales, para luego reconfigurarlos de manera consciente en funciéon de nuevos
propositos comunicativos. De este modo, la escritura se vuelve un espacio de reflexion

metadiscursiva y de construccion progresiva de la voz discursiva multimodal.

2. METODOLOGIA

El presente estudio se enmarca en un enfoque cualitativo, orientado al disefio de
una propuesta didactica para la ensefianza de la escritura académica en educacion
media. Aun cuando las actividades de aprendizaje constituyen un componente central
de los procesos educativos, el estudio de los mecanismos implicados en su disefio ha
recibido una atencién limitada. No obstante, se ha revalorizado el disefio de materiales
que afianzan este proceso, lo que se evidencia en un creciente incremento de publicaciones
que han contribuido a su validacion (Tomlinson y Masuhara, 2018). En particular, se
concibe como un estudio de disefio didactico, cuyo objetivo es articular fundamentos
tedricos y decisiones pedagdgicas en torno al desarrollo de la voz discursiva multimodal

durante el proceso de escritura de un articulo de investigacion cientifica.

La eleccion de un estudio de diseno didéctico responde a la necesidad de generar
propuestas que dialoguen directamente con la practica docente, teniendo en consideracion
las condiciones reales del aula y las orientaciones curriculares vigentes. En este sentido,
el foco del andlisis no se situa en la evaluacion de resultados de aprendizajes, sino en la
coherencia interna, la pertinencia didactica y el potencial formativo de la propuesta

disefiada.
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La propuesta didactica se disefia para ser implementada en el marco de la
asignatura electiva de Lectura y Escritura Especializada, correspondiente a tercero medio
del sistema educativo chileno. En especifico, la secuencia se centra en el Objetivo de
Aprendizaje 1 (OA1), que orienta a los alumnos a producir textos académicos gestionando

informacién de diversas fuentes y demostrando dominio especializado de un tema.

Se consideran 14 sesiones destinadas a desarrollar la voz discursiva multimodal
a través de una actividad de reformulacién de un articulo de investigacion cientifica,
abordado desde las etapas del proceso escriturario: acceso al conocimiento, planificacion,
textualizacion, revision y edicion (Grupo Didactext, 2015). Cabe destacar que para esta
tarea se trabaja con versiones adaptadas de articulos de investigacion cientifica tal como
fue explicado precedentemente. De este modo, la adaptacion del AIC funciona como un

andamiaje didactico que favorece la configuracion de una voz discursiva multimodal.

La reformulacion constituye el eje metodologico de la propuesta, ya que permite
mediar el aprendizaje de un género discursivo altamente especializado sin exigir una
produccion autonoma desde cero. En consonancia con Serravallo (2017), esta estrategia
favorece la apropiacion progresiva de convenciones discursivas mediante el trabajo con
modelos, orientando la atencion de los estudiantes hacia decisiones especificas de escritura.
En este caso, la reformulacion de versiones adaptadas de AIC busca enfocar el aprendizaje
en la reconstruccion de estrategias de posicionamiento autoral y recursos multimodales,
promoviendo una reflexion metadiscursiva sobre la configuracion de la voz discursiva

multimodal.

A partir de los fundamentos tedricos presentados, se espera que los estudiantes
aprendan a reconocer, analizar y aplicar diez estrategias de posicionamiento discursivo
adaptadas para la actividad y nivel educativo, junto con cinco recursos multimodales
(Tabla, Esquema, Grafico, Red composicional, Ilustracion). El principal objetivo es que
puedan comprender cOmo estos recursos convergen en la configuraciéon de una voz

discursiva multimodal coherente con el género AIC.
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Del total de 62 estrategias de posicionamiento estratégico planteadas por Meza
(2017), se seleccionaron 10 (ver Tabla 1). Esta decision respondio a criterios de pertinencia
didactica, frecuencia de aparicidn en los articulos de investigacion cientifica y potencial
formativo para estudiantes de educacién media. En primer lugar, se privilegiaron aquellas
estrategias que intervienen en momentos clave de la construccién del conocimiento
cientifico, tales como la identificacion de problemas de investigacion, la formulacion de
posturas, la justificacion de decisiones tedricas metodoldgicas, la validacion de resultados
y la proyeccion de hallazgos. En segundo lugar, se optd por estrategias que pudieran ser
observadas, analizadas y aplicadas por estudiantes en una tarea de reformulacién escrita,
evitando aquellas cuyo uso dependiera de condiciones propias de investigadores expertos,
como la autorreferencia, la declaracion de membresias académicas o la explicitacion de

trayectorias investigativas.

Finalmente, algunas categorias originalmente diferenciadas por Meza (2017)
fueron integradas en una misma estrategia cuando la distinciéon respondia unicamente a
la presencia o ausencia de apoyo referencial, con el propoésito de favorecer su comprension
y aplicacion en el contexto escolar sin alterar su funcidn discursiva fundamental. De este
modo, la seleccion busca representar de manera equilibrada las dimensiones epistémica,
social y textual del posicionamiento estratégico del autor, manteniendo un nimero acotado
de estrategias que permita su ensefianza explicita dentro de una secuencia didéctica de

duracion limitada.

Tabla 1. Seleccidn de estrategias de posicionamiento del autor tomadas y adaptadas de
la propuesta de Meza (2017).

Ne Estrategia epistémica adaptada

1 Identificar vacio, problema no resuelto o controversia (con o sin apoyo de
referencias de otros autores)

2 | Expresar postura propia (con o sin apoyo de referencias de otros autores)
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3 | Presentar propuesta de investigacion

Justificar decision tedrica o metodologica con (apoyo de referencias de
otros autores)

5 | Destacar el aporte o la utilidad de su investigacion

6 | Validar resultados propios con apoyo de referencias de otros autores

7 Justificar limitaciones

8 | Realizar proyeccion o prediccion

Ne Estrategia textual adaptada

9 Valorar positivamente su articulo (texto)

Ne Estrategia social adaptada

Destacar el prestigio o aporte de la comunidad cientifica en la que se

10 |. . , . )
inscribe el articulo (con o sin apoyo de referencias de otros autores)

La estrategia epistémica favorece el desarrollo de los estudiantes en torno a la
problematizacion, argumentacion y legitimacion de sus ideas, con o sin apoyo referencial
de otros autores. La textual, orientada a la valoracion positiva del propio texto, contribuye
a que los estudiantes reconozcan y legitimen su produccién dentro de una comunidad
discursiva, promoviendo procesos de autorreflexion y autoafirmacioén fundamentales para
el aprendizaje de la escritura académica. Por ultimo, la incorporacion de una estrategia
social vinculada al reconocimiento del prestigio y aporte de la comunidad cientifica
favorece la comprension del caracter social y colaborativo del conocimiento, reforzando

la idea de que el saber se realiza de manera colectiva y situada.

Asimismo, se realiz6 una seleccion de los artefactos multisemioticos descritos por
Parodi (2010), los cuales cumplen funciones especificas en la organizacion y configuracion
del sentido del texto, ademas de respaldar y fortalecer el posicionamiento estratégico del

autor en el discurso académico. A continuacién, se enumeran y describen los diferentes
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artefactos multisemidticos seleccionados, las funciones que desempefian y ejemplos de

cada uno? (Figura 1).

Artefacto Eiemplos
multisemiotico jemp
Esquema: Organizacion retérica del Género Articulo de Investigacién en derecho (AIPAC)

Representa de
forma sintética la
organizacion y
relacion jerarquica
entre partes o
componentes de
un objeto o
concepto (Parodi,
2010).

MM1: MM2: MM3:
Presentar la temética y Proponer una ruta Finalizar
_ los ajustes argumentativa o discursivamente la
tedrico-metodolégicos linea argumental de propuesta juridica
de la propuesta juridica la propuesta
juridica
Movida 1A: Proponer util
Movida 1P: T e Movida 1C: Explicitar el
Contextualizar o interpretativos para potencial heuristico de la
delimitar el problema abordar el problema propuesta investigativa
Movida 2P: Configurar Movida 2A: Dar cuenta del Movida 2C: Evaluar la
o relevar el problema y razonamiento y desarrollo investigacién
su importancia argumentativo
Movida 3P: Especificar .
aspectos tedricos y Mi IIII::“"BIDOHOI“ = las
metodolégicos para mpl hall 2
abordar el problema lazgos

Figura 2. Organizacion retérica funcional del género AIPAC.

Grafico
estadistico:
Expone datos
cuantitativos y
representa
pictoricamente un
resumen visual de
la informacién
estadistica (Parodi,
2010).

Promedios
.
N
o

Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico

Nivel de comprension lectora

Figura 1 Promedios alcanzados por los estudiantes en cada uno de los niveles de comprensién lectora

2 Los ejemplos de artefactos semidticos fueron tomados del Corpus-AIC-5-LIN que se recolectd en el marco
del proyecto Fondecyt Iniciaciéon N° 11250150.
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Red
composicional:
Representa de
forma sintética
informacion de
diversa indole o
interrelaciones
entre elementos de
un fendmeno en
una articulacion
original (Parodi,
2010).

Figura 2 Caracteristicas de los 0va segiin Wiley (2003) en la observacién directa realizada

Registro Inicial
Trabajo realizado por Metadatos
estudiantes de 10°y
11°
Personalizacion

CARACTERISTICAS DE LOS OVA
(Observacion Directa)

Flexibilidad Reutilizacién
Modularidad Refuerzo de las
Cambio de rol tematicas de clase
del docente Interaccién con las TIC con
propésitos educativos

ABP: Aprendizaje basado en proyectos; OVA: Objetos virtuales de aprendizaj
comunicacién.

TIC: Tecnologias de la informacion y la

Tabla:

Representa
contenidos
jerarquicos,
ademas organiza y
clasifica
informacion
(Parodi, 2010).

Tabla 2 Niveles de desempefio en ExCE para otudiantes de tercer grado

Nivel | Pentoje | Dewucripdén
Les eitodantes demwesten epoodedes pere
*  locslrer imformacids explicite ee ol texte.
) Nete 475 poates Extraer cond 1 medante ko ba de ideet.
Inderis of sigadicode de polobros conocides con bose on bes sdess
dol texta.
o Roconucee fgws do bextes bewves o eshwctors fomibler.
Les ertodantes demwesten (pocdedet pera
o Locoizer y ol dommeciée axpl " "
*  lnferic it do (00 bese 00 1 sugeridet por ol hexte
H Entve 676 y 120 ponten que 20 108 evidentes o ol mrims
¢ [steblecer relecones que demuestion compeansde plabal dol
texte
- | * Recosoce ol prophsite atve del Yexta 00 Merern.
| Las estwdontes demwesen (spondedes pere
*  Lowkrer y reloconer infarmecide explicis en distintes pertes del
texie
¢ laleris mlormacia (on base en conexiones sogeridet oo ol texte y
] Entve 729 y 812 punten opoyodas en concCmientes previes.
o lalerir of sigaificede de polobros desconecdes.
*  (omprender of seotdo globel del texte, ddereacionds lo
efomocie explicts ¢ mplicta.
| 1* Reconoter los coracteristices de contenide de Jos textor.
Lot ertodientes demweshen (spoodedet pere
*  lnterpenter loagocie Bpureds y las ocioses de ot persensied del
{ Desde 813 ponter en adelonte | tedie
L y veleesr of do éal exta

| > Secemecer los Kps do Sextes do eitrachvess o0 femieres.

Fuente: Flaboeackbn propea con base en LLICK (2016b)

539




NUEVA REVISTA DEL PACIFICO, NUM. 84, 2026, PP. 524-559 540

Iustracion:
Representacion a
través de
fotografias,
dibujos,
estampados o
grabados, objetos
reales o ideales
(Parodi, 2010).

Figura 1. Uso de préstamos del mapuzugun en consignas escritas en espafiol [de arriba
abajo y de izquierda a derecha] “La ley winka me seca las venas”; “Peiiis asesinados en

democracia”; “Pelea como weichafe”; “Para hacerle frente a toda su violencia, iwetruwe! a
los pacos; “Con la actitud weichafe”.

Figura 1. Seleccién de artefactos tomados desde Parodi (2010).

La incorporacion de los artefactos multisemioticos presentados en la Figura 1 se
justifica en tanto no solo entregan claridad y organizacidn al discurso cientifico, sino que
también construyen significados y le otorgan legitimidad al conocimiento producido, al
permitir que los estudiantes articulen diversos recursos semioticos como estrategias para
fortalecer la configuracion de la voz discursiva durante el proceso de escritura simulada
de un AIC. En este sentido, dichos artefactos se convierten en herramientas claves para
que los estudiantes comprendan su funcidén en la construccion del posicionamiento
estratégico del autor, potenciando su capacidad de comunicar y difundir el conocimiento

de manera eficaz dentro del ambito académico.

3. PROPUESTA DIDACTICA

A partir de los planteamientos tedricos y de la seleccion metodoldgica se construyod
una secuencia didactica organizada en 14 sesiones orientadas a desarrollar la reformulacion
de un articulo de investigacidn cientifica mediante la enseflanza explicita de estrategias

de posicionamiento y el uso funcional de recursos multimodales. Se dividié en cinco



NUEVA REVISTA DEL PACIFICO, NUM. 84, 2026, PP. 524-559

541

etapas: a) clases previas, b) acceso al conocimiento, ¢) planificacion, d) textualizacion y

e) revision y edicion. La panoramica general se presenta en la Tabla 2:

considerando y
respetando la
diversidad de
opiniones.

UNIDAD 3 Transformando el conocimiento
Producir textos pertenecientes a diversos géneros discursivos
académicos, en los cuales se gestione informacién recogida de
OA1l - L e
distintas fuentes y se demuestre dominio especializado de un
tema.
Estrategias voz
Etapas Sesion Objetivos discursiva Recursos
multimodal
Clases 1 Comprender la Estrategias Guia de aplicacion
previas funcion de las discursivas n°l (Anexo 1)
estrategias de 1-2-3-4-5-6-7-8- | Definiciones y
posicionamiento 9-10 explicaciones de las
discursivo en estrategias de
articulos de posicionamiento
investigacion Ejercicio con
cientifica (AIC), ejemplos para
identificando en reconocer las
fragmentos ejemplos estrategias de
de cada una de ellas y posicionamiento.
valorando este
recurso para la Cierre
escritura académica. Reflexién grupal
2 Analizar las Estrategias Guia de aplicacion
estrategias de discursivas n°2 (Anexo 2)
posicionamiento 1-2-3-4-5-6-7-8- | La guia de
discursivo en un 9-10 aplicacion
articulo de contempla un AIC
investigacion para ser analizado a
cientifica, través de preguntas

orientadoras.

Cierre
Reflexion grupal

Modalidad
Trabajo grupal
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3 Reconocer los tipos Artefactos Guia de aplicacion
de recursos multisemio6ticos | 3 (Anexo 3)
multimodales y sus [ -II-TTI-IV-V La guia contempla
funciones en articulos la descripcién y
de investigacién ejemplos de cada
cientifica, a través de recurso multimodal.
la clasificacion y Ademas del link de
descripcion de cada un Formulario de
uno de ellos, Google para
valorando la trabajar en conjunto
multimodalidad la identificacién de
como un recurso de los recursos y sus
escritura académica. funciones.

https://docs.googl
e.com/forms/d/e/
1FATpQLSeld0-
AsQOidrwlYNDAg7
V2uwqceiT5rVal6és
c3INMfqgK6KT.Rm
Q/viewform?usp=
header

Cierre
Reflexion grupal

4 Analizar como la Artefactos Guia de aplicacion
utilizacion de multisemioticos | n°4 (Anexo 4)
recursos [ -II-ITI-IV-V Se utilizara el
multimodales mismo AIC
fortalece la trabajado en la
configuracion de la segunda sesion,
voz discursiva pero esta vez el foco
multimodal en un estara puesto en los
articulo de recursos
investigacion multimodales
cientifica, a través de presentes.
preguntas
orientadoras y Cierre
valorando la Enlace a pizarra
instancia de trabajo interactiva de
colaborativo. Padlet.

Modalidad

Trabajo grupal



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeld0-AsOidrwlYNDAg7V2uwqceiT5rVa16sc3NMfqK6KLRmQ/viewform?usp=header
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Evaluar la Estrategias Guia de aplicacion
configuracién de la discursivas 5 (Anexo 5)
voz discursiva 1-2-3-4-5-6-7-8- | Consiste en evaluar
multimodal en un 9-10 la voz discursiva
, Artefactos multimodal en
AIC, através dela multisemioticos | diversos fragmentos
articulacién entre las | 1 _JL.IJ.TV-V de un articulo de
estrategias investigacion
discursivas y la cientifica.
utilizacion de Ademas, s€
feCUTSOS presentara la
. evaluacion final con
multimodales y . i
su respectiva rubrica
mostrando (AHCXO 6) de
disposicion reflexiva evaluacion,
en el desarrollo de la coevaluacion
tarea. (Anexo 7) y
autoevaluacion
(Anexo 8).
Cierre
Actividad en
Mentimeter
Modalidad
Trabajo grupal
Acceso al Comprender como Estrategias Anexo 9
conocimiento desarrollar una discursivas Guia de aplicacion
actividad de escritura | 1-2-3-4-5-6-7-8- | n°5
de reformulacion, a 9-10 Consiste en la
partir de las Artefactos lectura, analisis y
estrategias de multisemioticos | reformulacion de
posicionamiento I -II-III-IV-V algunos fragmentos
multimodal, de un articulo de
demostrando una investigacion.
actitud critica y
reflexiva. Cierre
Ticket de salida
metacognitivo
individual
Modalidad

Trabajo grupal
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considerando las
estrategias de
posicionamiento y los
recursos
multimodales
revisados en clases
anteriores,
asumiendo una
actitud reflexiva y
critica hacia las
diversas formas de
posicionarse
discursivamente.

Analizar un Estrategias Anexo 10
articulo de discursivas Ficha de Analisis
investigacion 1-2-3-4-5-6-7-8- ansiste en el AIC
cientifica, a través de 9-10 asignado para la
, Artefactos actividad y
las (?sjcrategljas de multisemioticos | preguntas que
posicionamiento I -II-10I-1V-V guiaran la
multimodal. comprension, el
Valorando la analisis y las
instancia posibles
de trabajo reformulaciones.
colaborativo. .
Cierre
Ticket de salida
metacognitivo
individual
Modalidad
Trabajo grupal
Planificaciéon Organizar la Estrategias Anexo 11
reformulacion de la discursivas Borrador de
voz discursiva 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura con la
multimodal de un 9-10 estructura del
articulo de Artefactos articulo y
investigacion multisemidticos | orientaciones para
cientifica modificado, | I -II-III-IV-V realizar las

reformulaciones

Cierre
Actividad en
Mentimeter

Modalidad
Trabajo grupal
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académico.

9 Planificar la Estrategias Anexo 11
reformulacién de la discursivas Borrador de
voz discursiva 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura con
multimodal de un 9-10 retroalimentaciones
articulo de Artefactos de la docente
investigacion multisemidticos
cientifica modificado, | I -II-III-IV-V
considerando la Cierre
organizacion Ticket de salida
desarrollada metacognitivo
anteriormente y individual
valorando la
planificaciéon como Modalidad
una etapa clave Trabajo grupal
dentro del proceso de
escritura.

Textualizacion | 10 Escribir las Estrategias Anexo 11
reformulaciones discursivas Borrador de
realizadas e 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura con
integrarlas al articulo 9-10 retroalimentaciones

. L Artefactos de la docente.
de investigacion multisemidticos
cientifica modificado, | [ _[L.I[-IV-V Cierre
considerando la Enlace a pizarra
planificacion interactiva de
elaborada en clases Padlet.
anteriores y teniendo .
rigurosidad y Moda.hdad

. Trabajo grupal

compromiso con la
produccidn cientifica.

11 Reformular la voz Estrategias Anexo 10
discursiva discursivas Borrador de
multimodal de un 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura con nuevas
articulo de 9-10 retroalimentaciones
investigacion Artefactos de la docente
cientifica, multisemidticos
considerando los I-II-III-IV-V Cierre
avances de clases Semaforo de la
anteriores y escritura
demostrando
compromiso con la Modalidad
calidad del trabajo Trabajo grupal
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Revision y
edicion

12 Revisar y editar la Estrategias Anexo 11
reformulacion del discursivas Borrador de
articulo de 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura con nuevas
investigacion 9-10 retroalimentaciones
cientifica redactado Artefactos de la docente
anteriormente, a multisemiodticos
través de una lista de | I -II-III-IV-V Anexo 12
cotejo y considerando Lista de cotejo para
las que el estudiante
retroalimentaciones pueda revisar su
de la docente, propio texto.
valorando la
instancia Cierre
metacognitiva y Ticket de salida
recursiva del proceso metacognitivo
de escritura. individual

Modalidad
Trabajo grupal

13 Revisar y editar la Estrategias Anexo 11
reformulacion del discursivas Borrador de
articulo de 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura
investigacion 9-10
cientifica redactado Artefactos Anexo 13
anteriormente, multisemioticos | Lista de cotejo para
considerando las I -II-III-IV-V la evaluacion entre
retroalimentaciones pares.
de los compafieros y
la docente, aplicando Cierre
criterios de Ticket de salida
coherencia, cohesion metacognitivo
y adecuacién al
género académico, Modalidad
mostrando una Trabajo grupal
actitud responsable y
reflexiva.

14 Reescribir la Estrategias Anexo 10
reformulacion del discursivas Borrador de
articulo de 1-2-3-4-5-6-7-8- | escritura
investigacion 9-10
cientifica revisado Artefactos Anexo 6
anteriormente, multisemidticos | Coevaluacion
incorporando las I -II-III-IV-V

mejoras durante el
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proceso de Cierre
retroalimentacion y Reflexion sobre el
demostrando trabajo realizado.
flexibilidad para Modalidad
reelaborar las propias Trabajo grupal
ideas.

Tabla 2. Cronograma y objetivos de la secuencia didactica’.

Las primeras seis sesiones, denominadas clases previas y de acceso al conocimiento,
cumplen una funcién de andamiaje intensivo debido al cardcter novedoso del trabajo de
este tipo de texto. En este tramo, los estudiantes reconocen, analizan y evaltian estrategias
de posicionamiento del autor a partir de guias con definiciones, ejemplos y ejercicios de
identificacion. Posteriormente, aplican este analisis a un articulo de investigacion por
medio de preguntas orientadoras, trabajo colaborativo y socializacion de hallazgos. En
paralelo, se introduce la multimodalidad del discurso cientifico mediante la clasificacién
y el andlisis de artefactos multisemioticos, incorporando actividades como reorganizacion
de fragmentos, identificacién de funciones y discusiones guiadas sobre cOmo estos recursos
contribuyen a la construccion del sentido del texto y a la configuracion de la voz multimodal
del autor. Hacia el cierre de esta fase, se integran ambos ejes en tareas de evaluacion de

la voz discursiva multimodal, con modelamiento docente y actividades grupales.

En la séptima sesion se inicia el proceso de escritura de reformulacion del AIC,
estructurado segin etapas del enfoque de escritura como proceso (Grupo Didactext, 2015).
Primero, los estudiantes analizan en profundidad un articulo de investigacion cientifica
adaptado para la tarea, cuya modificacion incluye ajustes deliberados en estrategias de
posicionamiento y supresion de algunos recursos multimodales, con el objeto de incentivar
la reconstruccidn de la voz discursiva multimodal. Luego, en la octava y novena sesion,
se desarrolla la planificacion mediante un borrador de escritura con orientaciones y

estructura del articulo, que permite organizar decisiones de reformulacion por apartados,

3 El material completo de la secuencia didactica puede ser solicitado al correo pacita96quillota@gmail.com.


mailto:pacita96quillota@gmail.com
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recibir retroalimentacion docente y ajustar el plan en funcion de criterios compartidos;
este momento se acompafa de instancias metacognitivas para monitorear la participacion,

posibles dificultades y las percepciones personales del estudiantado acerca de su avance.

En la décima y décimo primera sesion se realiza la textualizacion en la sala de
computacion, integrando reformulaciones planificadas en un documento colaborativo
que permite la participacion simultanea en linea, cuidando la coherencia y la cohesion

por medio de recordatorios de conectores, supervision docente y retroalimentacion situada.

Por su parte, la décimo segunda y décimo tercera clase se destinan a la revisién y
edicién, primero con una lista de cotejo para la revision del propio texto y luego con
coevaluacion entre pares, promoviendo feedbacks fundamentados y criterios comunes;
este proceso se cierra con actividades metacognitivas que visibilizan avances, tensiones
y aprendizajes. Finalmente, en la ultima sesion los grupos producen la version final del
AIC reformulado, incluyen mejoras a partir de retroalimentaciones, aplican coevaluacion
del trabajo colaborativo y participan en una reflexién de cierre que revela la diversidad
de elecciones discursivas y la construccion progresiva de una voz discursiva multimodal

pertinente al género.

4. DISCUSION

Como se ha mencionado, la presente investigacion corresponde al disefio de una
propuesta did4ctica y no a su implementacién, de modo que el andlisis se centra en la
coherencia interna, la pertinencia didactica y el potencial formativo del dispositivo
disefiado. La coherencia interna se expresa en la articulacion de los fundamentos tedricos
seleccionados. Estos son: el posicionamiento estratégico, la multisemiosis del discurso
académico, la escritura como proceso y las actividades propuestas para su ensefianza.
Por otra parte, la pertinencia didactica radica en la adaptacion de conceptos provenientes
de la investigacion especializada a las condiciones curriculares y cognitivas de estudiantes
de educacion media. Finalmente, el potencial formativo de la propuesta se vincula con

la posibilidad de aproximar tempranamente al estudiantado a practicas propias de la
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alfabetizacion académica por medio de una secuencia de actividades progresivamente

andamiadas.

Desde el disefio propuesto, es posible proyectar la viabilidad de la ensefianza de
la escritura del AIC en educacion media, desde un enfoque de mediacion progresiva que
busca hacer explicitas las convenciones discursivas del género. En este sentido, la propuesta
contribuye a desplazar una vision reducida de la escritura académica por una comprension
de la escritura como practica epistémica y socialmente situada. La organizacion en etapas
opera como un andamiaje que favoreceria la apropiacion gradual de decisiones complejas,
especialmente en un contexto escolar en el que las trayectorias de alfabetizacién académica

suelen ser incipientes.

De esta manera, el trabajo con el AIC rescata el potencial didactico que tiene
como un medio que permitiria acercar a los estudiantes a practicas discursivas propias
del ambito académico y cientifico. Tal como sefialan Parodi ez al. (2009), Parodi (2010),
Meza (2016, 2017) y Sanchez (2016), el AIC es uno de los principales dispositivos de
produccion, validacién y divulgacion del conocimiento disciplinar. En este sentido, su
abordaje en el contexto escolar permitiria que los estudiantes reconozcan al texto cientifico
no solo como un soporte de informacion, sino como una construccion discursiva situada,
regulada por convenciones retdricas, argumentativas y multimodales. Asimismo, la
secuencia permitiria operacionalizar en la sala de clases lo que las Bases Curriculares
(Ministerio de Educacion, 2019) plantean de forma general, ofreciendo andamiajes

concretos y didacticos para abordar un género de alta complejidad en el contexto escolar.

En consecuencia, la actividad de escritura simulada mediante la reformulacion
de un AIC permitiria articular lectura, analisis y produccion escrita en un contexto de
produccion académica didacticamente mediado. La adaptaciéon de los textos, acotando
extension y modificando deliberadamente ciertas estrategias de posicionamiento y
artefactos multimodales, facilitaria que los estudiantes puedan intervenir el género sin
perder sus rasgos constitutivos. Asi, se genera un espacio de practica significativo y

pertinente para un nivel inicial de alfabetizacién académica (Carlino, 2005, 2013, 2017)
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Otro aspecto fundamental de la propuesta es que la ensefanza explicita de las
estrategias de posicionamiento en conjunto con los recursos multimodales contribuye a
visibilizar las convenciones estructurales y retoricas del AIC. Al trabajar con definiciones,
ejemplos auténticos y ejercicios de identificacion y analisis, los estudiantes podrian
observar como el texto se organiza, justifica y difunde el saber cientifico (Castello, 2007).
Esta toma de conciencia es clave para la alfabetizacién académica, en la medida en que
se desplaza el foco desde el producto terminado hacia las decisiones discursivas que lo

sostienen.

En este marco, la propuesta reafirma la pertinencia del AIC para abordar la
configuracion de la identidad discursiva del autor, segun las Bases Curriculares del
Ministerio de Educacion (2019). Los aportes de Meza (2016, 2017, 2018) y Meza y
Castelldén (2020) sobre el posicionamiento estratégico del autor, con sus dimensiones
epistémicas, sociales y textuales, en conjunto con los planteamientos de Parodi (2010)
sobre la multisemiosis en el discurso cientifico, se integraron de manera operativa en la
secuencia. Los estudiantes no solo conocerian estas nociones a nivel declarativo, sino
que las podrian movilizar al analizar y reformular fragmentos concretos, lo que les
permitiria comprender la escritura académica como un espacio de toma de posicion y

construccion de voz propia, sostenida en multiples sistemas semioticos.

La incorporacion de los artefactos multisemioticos descritos por Parodi (2010) y
la seleccion acotada de estrategias de posicionamiento autoral se consolidarian como
componentes claves para potenciar la voz discursiva multimodal de los estudiantes. El
trabajo con esquemas, tablas, redes composicionales, graficos e ilustraciones permitiria
comprender que el significado y el posicionamiento no dependen tnicamente del modo
verbal, sino que se construyen a través de diversos recursos semidticos que organizan,
jerarquizan y legitiman el conocimiento cientifico. Al mismo tiempo, la eleccién de las
diez estrategias de posicionamiento (Meza, 2016, 2017), adaptadas mediante la fusién de
categorias redundantes, facilitaria su comprension y aplicacion a nivel escolar. En suma,

estos dos elementos funcionarian como andamiajes complementarios que harian mas
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accesible la complejidad del género académico, ayudando a los estudiantes a desarrollar

una voz discursiva multimodal pertinente y consciente.

El uso de la reformulacion como eje central de la propuesta es una decision
metodologica pertinente, ya que se consolida como una actividad de aprendizaje que
articula la lectura, la comprensién y la escritura, permitiendo al estudiante reconstruir el
sentido de un texto original desde su propia interpretacion; seleccionando, reorganizando
e integrando informacion (Serravallo, 2017). Al intervenir un texto académico, los
estudiantes deben tomar decisiones discursivas concretas, negociar en grupo las estrategias
de posicionamiento y los recursos multimodales a emplear, justificando sus decisiones.
Todo esto favoreceria tanto la apropiacién del conocimiento como el desarrollo de una

voz autoral multimodal.

Desde el punto de vista del proceso escriturario, los planteamientos del Grupo
Didactext (2015) permiten constatar que, cuando estas etapas se trabajan de manera
explicita y andamiada, los estudiantes no solo podrian mejorar el producto final, sino
que lograrian desarrollar una mayor conciencia sobre lo que implica escribir un texto
académico. En este marco, la reformulacion no se reduce a una tarea final, sino que forma
parte de un proceso continuo en el cual el estudiante revisa sus decisiones discursivas,
adapta su texto a una nueva situacién comunicativa y reconfigura un posicionamiento
autoral en relacion con su propia identidad discursiva. Asi, las distintas fases del proceso
de escritura contribuirian a promover la autorregulacion cognitiva y discursiva, lo que

favorece una participacion mas consciente y reflexiva al construir el texto académico.

En coherencia con lo planteado por el Grupo Didactext (2015), el borrador
funciona como un andamiaje que hace mas visible el caracter recursivo de la escritura y
favorece la evaluacidén formativa en la que el error y la revisién se transforman en
oportunidades de aprendizaje. Asimismo, su uso articulado con la ficha de escritura
facilita los procesos de acceso al conocimiento mas guiados y pertinentes, mientras que
las retroalimentaciones constantes de la docente contribuyen a una relacion mas dialogica

que fortalece la toma de decisiones y la reescritura colaborativa. Tal como sefiala Kloss
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(2018), los borradores operan como mediadores entre el saber disciplinar y el saber
escribir, lo cual se contempla en esta experiencia al lograr que los estudiantes ajusten
progresivamente su posicionamiento autoral y el uso de recursos multimodales durante
la reformulacion. En sintesis, el trabajo sistematico con borradores no solo favoreceria
el desarrollo de una voz discursiva multimodal, sino que también promoveria la
metacognicion, la autorregulacion y la comprensioén profunda del proceso de escritura,

aspectos esenciales para avanzar en la alfabetizacion académica en educacién media.

Por otra parte, la revision entre pares permitiria que los estudiantes evalten el
trabajo de otro grupo desde criterios previamente consensuados, promoviendo una
retroalimentacion mas objetiva, focalizada y formativa. Ademas, la actividad facilitaria
el desarrollo de habilidades criticas y colaborativas, al exigir que los estudiantes justifiquen
sus observaciones, reconozcan fortalezas y sefialen oportunidades de mejora (Kloss,
2018). De este modo, la evaluacidon no solo refuerza la comprension de las estrategias de
posicionamiento autoral multimodal, sino que también contribuye a instalar un clima
de corresponsabilidad y didlogo académico, coherente con los principios de la alfabetizacion

académica y con los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacion (2019).

La incorporacion sistematica de instancias metacognitivas como ticket de salida,
reflexiones grupales, actividades en Padlet o Mentimeter, también se consolida como un
componente clave de la propuesta. En linea con Flavell (1976, 1992), Flower y Hayes
(1981) y el Grupo Didactext (2015), estas actividades promueven que los estudiantes
reflexionen sobre sus propias estrategias, reconozcan dificultades y valoren sus avances,
articulando dimensiones cognitivas, afectivas y motivacionales del proceso de escritura.
La metacognicion opera como un puente entre la comprension del género y la construccién
de una identidad discursiva en formacion. Desde esta perspectiva, la ensefianza de la
escritura debe incluir instancias metacognitivas sistematicas que permitan a los estudiantes
reflexionar sobre su propio proceso, tomar decisiones discursivas conscientes y regular

Sus avances.
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Lo anterior se conecta con la propuesta de Gonzalez Rodriguez (2018), quien
plantea el diario reflexivo como una estrategia para promover la metacognicion y fortalecer
la construccion de una voz autoral consciente. Aunque la presente secuencia no incorpora
esta herramienta, la dimensidon metacognitiva se considera de manera transversal por
medio del ticket de salida, fichas de escritura y borradores sucesivos que le permitirian a
los estudiantes reflexionar sobre sus decisiones discursivas, reconocer avances y dificultades
y asumir una participacion mas consciente en el proceso de escritura. Estos recursos, junto
con la retroalimentacidén constante del o la docente, favorecen la autorregulacion y la
comprension socioemocional del propio aprendizaje (Grupo Didactext, 2015) respecto

de la escritura como una practica simultaneamente cognitiva, afectiva y motivacional.

En este mismo sentido, la incorporacion de instancias de autoevaluacion y
coevaluacion descritas en la secuencia didactica se proponen como una estrategia
coherente con el enfoque procesual, reflexivo y colaborativo de la escritura. Tal como
senalan Cassany (2006, 2016) y el Grupo Didactext (2015), estos momentos permiten que
los estudiantes asuman un rol activo en la valoracion de su propio desempefio y el trabajo
de sus pares. Esto ultimo promueve la autorregulacion, la conciencia metacognitiva y la

reflexion critica sobre los procesos discursivos.

Por ultimo, el trabajo grupal a lo largo de toda la secuencia didéctica potenciaria
el desarrollo de habilidades metacognitivas, comunicativas y socioemocionales, al requerir
coordinacion, planificacidon conjunta y resolucion colaborativa de problemas textuales.

Segun Benoit (2021):

Ademas de impactar las habilidades lingiiisticas, cognitivas, personales y
grupales, el trabajo colaborativo constituye una estrategia didactica que
permite al estudiante construir los cimientos para un aprendizaje eficaz y,
asimismo, motivar la reflexion sobre el proceso de produccion y la

metacognicion en instancias de edicion de pares y de coevaluacion. (p. 6)
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En la misma linea, Carlino (2005, 2013) sostiene que tales instancias de interaccion
posibilitan la alfabetizacidén académica compartida, en tanto los estudiantes se apropian
colectivamente de las convenciones discursivas del género y construyen conocimiento
disciplinar. Esto ultimo, en coherencia con los lineamientos del Ministerio de Educacion
(2019), los cuales promueven la colaboracion, el didlogo y la participacion como ejes del

aprendizaje significativo.

En resumen, la discusién en torno a la propuesta permite concluir que el disefo
de una secuencia didéctica centrada en la reformulacion de un AIC, la ensefianza explicita
de estrategias de posicionamiento autoral articuladas con la integracion sistematica de
recursos multimodales constituiria una via pertinente para iniciar los procesos de

alfabetizacion académica multimodal en la ensefianza media.

5. CONCLUSIONES

Este estudio propuso una secuencia didactica de catorce sesiones robustamente
fundamentada que se orienta a favorecer el desarrollo de la voz discursiva multimodal
en educacion media, mediante la reformulacion guiada de AIC. En términos de aporte,
la propuesta ofrece un modelo de intervencidn didactica que amplia el horizonte de la
alfabetizacién académica escolar, articulando dimensiones frecuentemente abordadas
por separado como son el posicionamiento autoral como practica persuasiva y la
multimodalidad como componente constitutivo de la comunicacion cientifica. De este
modo, se avanza hacia una comprension integrada de la voz académica multimodal,

pertinente a las practicas discursivas contemporaneas.

Entre las principales contribuciones, destaca la operacionalizacién didactica del
posicionamiento estratégico el autor, mediante la sistematizacion de actividades progresivas
y evaluables; la incorporacién de la multisemiosis como objeto de ensefianza, enfatizando
la funcién epistémica y argumentativa de artefactos multisemioticos en la configuracion
de la voz discursiva multimodal y el uso de la reformulacion y del borrador de escritura

como mediaciones que favorecen la apropiacion gradual del género sin sobrecarga
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cognitiva. En conjunto, estos elementos podrian fortalecer la ensefianza de la escritura
académica en el nivel escolar y responden a orientaciones curriculares que demandan
producir textos especializados gestionando informacion de diversas fuentes y demostrando

dominio disciplinar.

Como limitaciones, cabe sefialar que el presente trabajo se centra en el disefio y
fundamentacion de la propuesta, por lo que en futuras investigaciones se deberia avanzar
hacia su implementacion sistemadtica para documentar evidencias de aprendizaje, analizar
transformaciones en los textos producidos y caracterizar con mayor precision la progresion
en el uso de estrategias de posicionamiento y recursos multimodales. Asimismo, la
aplicacion de la secuencia puede requerir ajustes segin tiempo disponible, acceso a recursos
tecnologicos y trayectorias escolares especificas. En términos de proyeccion, se sugiere
evaluar la propuesta en contextos diversos, ahondar en su adaptacion a este tipo de texto
y profundizar en instrumentos de evaluacion de la voz discursiva multimodal que integren

dimensiones lingiiisticas y multisemioticas.
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