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RESUMEN

Se desarrolla la cuestién del rol cognoscitivo de la imaginacién,
planteando la relacidon entre las tesis filoséficas y psicogenéticas al
respecto. En el proceso de gestacidn de imagenes se verifica una
relacién particular con el hacer, en sentido amplio, y de modo mas
estricto, con las funciones motrices. Se abordan los aportes filosoficos
de Aristdteles, Santo Tomas y Kant y la perspectiva psicogenética de
Piaget. Se analiza el rol del movimiento en el desarrollo de las
imagenes En el aspecto epistemoldgico, se trata asi de superar un
enfoque racionalista del aprendizaje, para articular experiencia y
saber conceptual, saber y actuar.
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ABSTRACT

The cognitive role of the imagination is discussed, exploring the
relation between philosophical and psychogenetic theories. Image-
generation is broadly linked with ‘doing’, and, more specifically, with
the motor function. The philosophical contributions of Aristotle,
Thomas Aquinas, and Kant are examined, together with Piaget’s
psychogenetic approach. The role played by motion in image
development is analysed. From an epistemological standpoint, the
need to go beyond the rationalist view of learning is stressed, in
order to harmonise experience and conceptual knowledge, knowing
and acting.
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Introduccion

El rol de la imaginacion en el aprendizaje ha sido considerado
con valor diverso a través de las distintas corrientes teodricas de la
educacién, en relacién con una cuestion de fondo, que es el valor
cognitivo que se asigna a esta capacidad y a su producto -las
imagenes- en relacidon con la posicion que se sostenga desde la
perspectiva antropoldgica y epistemoldgica.

Durante casi todo el siglo XX el panorama ha sido dominado por
el Racionalismo, lo que llevd a un descrédito del conocimiento
sensible. En consecuencia, la educacién formal ha dado mayor
importancia a las habilidades ldgicas y verbales, en detrimento de
otros aspectos de la inteligencia, tales como la inteligencia espacial,
y, en particular, la visualizacién mental, que, sin embargo juega un
rol decisivo en areas de desempefio académico, especialmente las
ligadas a carreras técnicas y artisticas, y también en tareas de
creacion, invencion y resolucion de problemas practicos en una
amplia gama de tareas de la vida cotidiana (Alvarez Rodriguez,
2007), aunque su importancia ha sido reconocida en ambitos mas
amplios del conocimiento cientifico, como las matematicas, Ciencias
fisicas y naturales, Geografia, Musica, entre otras.

En algunos trabajos (Vazquez y Noriega, 2011) se sefiala que
esta falencia tiene una relevancia epistemoldgica -ya que el
conocimiento humano no sélo se inicia en la experiencia, sino que
todo sistema conceptual se prueba en ésta; los conceptos adquieren
su significacién acabada cuando permiten amplificar la comprensién
de lo que se percibe y representa- y pone de manifiesto un sesgo
racionalista, que privilegia los aspectos logico-discursivos en el que
subyace una concepcidn antropoldgica reductiva que deja en la
sombra la intima imbricacion de razonamiento y representaciones
sensibles, pensamiento e imagen, a través de todo el proceso de
conocimiento y no solo en el punto de partida. De alli la importancia
de promover la capacidad de ver en imagenes lo conceptuado y de
expresar en la representacion sensible el contenido tedrico.

Por otra parte, las criticas a la concepcién pasiva del
aprendizaje, a veces han llevado a contraponer imagen vy
construccion, cultura visual y cultura del hacer transformador, lo que
lleva a la necesidad de puntualizar algunas distinciones, ya que en el
proceso de gestacion de imagenes se verifica una relacién particular
con el hacer, en sentido amplio, y de modo mas estricto, con las
funciones motrices.
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De alli que sea necesario abordar, por una parte, las diversas
perspectivas epistemoldgicas y, por otra, la relacion entre imagen,
accién y pensamiento. Se asume, para ello, un doble hilo conductor:

a) El fundamento antropoldgico en la naturaleza del sujeto que
conoce: materio-espiritual, y el metafisico, en la naturaleza de lo que
el hombre conoce: las cosas como realidades singulares, en acto.

b) El fundamento de la génesis del conocimiento intelectual.

Perspectiva filosofica

En esta perspectiva y en relacion con el hilo conductor asumido,
nos referiremos sintéticamente a las tesis de Aristoteles, Santo
Tomas y Kant.

Aristoteles

Aristoteles se ocupa de la imaginacién en sus escritos sobre el
alma, como principio vital. La ubica como una potencia sensible, pero
su acto se distingue de la percepcién, como también del acto de la
memoria y del intelecto, aunque seria mas correcto sefialar desde el
principio que, en su concepcién, hay una sinergia de estas
capacidades.

En el Tratado del alma dice que la imaginacion supone la
sensibilidad, surge de las sensaciones, aunque no todos los vivientes
son capaces de formar imagenes. Se trata de una potencia sensible,
ligada a la corporeidad, cuya “tarea” es formar las imagenes de lo
que los sentidos externos reciben. Ella trabaja a partir de la primera
inmutacién sensible y tiene participacion en el movimiento del
viviente, como momento antecedente del deseo. La imaginacion
conserva las “huellas” de las sensaciones y las unifica. Cuando
Aristételes dice que la imaginacidon es el movimiento de la sensacion
en acto (De Anima, III, cap. 3) y también el que se produce cuando
ésta ya no estd, considera que la imagen es también un movimiento
porque reproduce interiormente el movimiento de las cosas del
mundo interno; por una parte depende de la sensacién y por otra va
mas alld de ella, porque integra y recompone lo recibido por los
sentidos.

Baste por ahora con decir que aquellos vivientes que poseen
tacto poseen también deseo. Por lo que se refiere a si
poseen ademas imaginacién, no esta claro y mas adelante
se analizara. Por lo demas, hay animales a los que ademas
de estas facultades les corresponde también la del
movimiento local; a otros, en fin, les corresponde ademas la
facultad discursiva y el intelecto: tal es el caso de los
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hombres y de cualquier otro ser semejante o mas excelso,
suponiendo que lo haya (De Anima, L II, Cap. 3).

La imaginacion, si bien se distingue del intelecto, concurre
en el acto intelectual:

[...] la imaginacion es algo distinto del intelecto y de la
sensacidon, aunque no puede existir sin la sensacion [...].
Puede haber imagenes en ausencia de sensacién, como
ocurre en el suefo. La sensacién es de lo presente, a
diferencia de la imaginacion. Las imagenes visuales
aparecen incluso con los ojos cerrados. Imaginar es opinar
respecto de la cosa que es sentida [...] pero la imaginacién
es una suerte de movimiento que no puede producirse sin la
sensacién y vuelve al sujeto capaz de ejercer y padecer un
sinnumero de acciones. La imaginacion es un movimiento
engendrado por el acto de sentir y como la vista es el
sentido por excelencia, la imaginaciéon -fantasia- toma su
nombre de la palabra /uz! [...]. En razén de la persistencia
de las imagenes y de su semejanza con lo sentido, los
vivientes actlan bajo su influencia (De Anima, L. III, cap.
3).

En su escrito sobre La memoria y la reminiscencia (De Memoria
1, 449b31-450a1) Aristoteles dice explicitamente que no es posible
pensar sin imagenes; lo que anticipa el tratamiento que luego dara
Santo Tomas a esta cuestion. Segun la expresion de Shields (2010),
el conocimiento intelectual requiere de las imagenes, en sentido
genético y concurrente. Este Ultimo sentido es de maxima
importancia epistemoldgica, porque implica que no puede haber una
instancia en que el pensar se desprenda de las imagenes, aspecto
gue es abordado por Santo Tomas.

Las imagenes tienen una funcién clave en el conocimiento
practico (Carbonell, 2013), porque es en ellas donde se capta el
significado que lo percibido tiene para la accién: lo bueno o malo, lo
conveniente, que genera el deseo, o lo nocivo, que suscita la huida.
Este aspecto es importante, porque de él se deriva que si un
conocimiento es soOlo conceptual, no permite llegar a la accion,
porque no alcanza lo concreto, queda en el plano universal, como
destaca Lowe (1983).

! Aristételes remite a la etimologia comin a ambos términos., gavtacio es un sustantivo de
origen verbal — paivopai- que significa mostrar, poner de manifiesto, hacer visible algo.

98



La funcion cognoscitiva de la imaginacion. Su rol en el aprendizaje. Parte 1: Perspectivas Filosofica y
Psicogenética. Stella Maris Vazquez, Hilda Emilia Difabio de Anglat, Marianela Noriega Biggio

En el caso del aprendizaje, de esto se deriva la necesidad de
propiciar que el alumno pueda “ver” en una imagen los conceptos que
se proponen, porque solo asi podra luego aplicarlos.

En Aristételes no hay una distincién clara entre la imaginacion
como capacidad ligada a lo que previamente ha sido percibido e
imaginacion como capacidad creativa, una diferencia que en trabajos
contemporaneos lleva a introducir el término “imagery”, al que se
hace referencia mas adelante. Sin embargo, un indicio de esta
distincion se puede ver, por una parte, en la afirmacién de que la
imaginacion se distingue de la percepcion porque no siempre es
verdadera (De Anima III 3, 428a5-16) -se trataria aqui de la funcion
creativa- y, por otra, en la relacion inseparable que establece entre
imaginacion y percepcion -seria la funcién receptiva y conservadora,
estrictamente cognitiva- y entre imaginacion y pensamiento (De
Anima III 8, 432a8-9, 431a16-17; De Memoria 1, 449b31-450al).
Estas distinciones son discutidas por algunos autores (Shields, 2007;
Aguirre Roman, 2010).

De modo explicito, Aristételes distingue la imaginacién como
sentido, de la imaginacion que llama deliberativa, un tipo de
capacidad mas directamente ligada a la funcion intelectual, que se da
sOlo en el hombre (De Anima, 433b30, 434a5-10).

A partir de Aristoteles se asigna a la imaginacion una funcién
clave en la percepcion de lo que en Psicologia se llaman los
“continuos perceptivos”: las realidades que se captan como duracién
en el tiempo y las totalidades compuestas de partes que se captan
como un todo. Es la imaginacién la que integra, fusiona esos datos
discontinuos y los retiene, para que luego la memoria pueda
evocarlos. La fusion es posible, de parte del sujeto, por la imagen que
se gesta y de parte del objeto, por su movimiento.

A este respecto, una doctrina, original de Palagyi®, pone la raiz
de la conceptuacién en las imagenes de movimiento, sefialando que
todo concepto es acompafado por una imagen virtual de movimiento
del objeto. Por cierto, no es una imagen explicita o totalmente
consciente, sino lo que podriamos Ilamar un “gesto” interior que
esboza el movimiento del objeto concebido, esa imagen “ilustra” el
concepto, lo torna vivo, permite que éste se aplique a las multiples
realidades concretas. Es en esa imagen donde se captaria el sentido
de los conceptos, se los comprenderia realmente. Por tanto, sin la
funcidn de la imaginaciéon no habria conocimiento posible; se traduce
el movimiento externo en una representacion y la representacion en
un movimiento. C. Fabro concluye:

% Menyhért Palagyi (1859-1924) es un fildsofo, matematico y fisico hingaro, que presenté una
teoria sobre el espacio y el tiempo, en cuyo contexto introduce la nocidn de fantasia vital.
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Es la imagen en movimiento lo que hace posible intuir la
figura de algo, la intuicién del mundo externo, en general:
Por estos movimientos virtuales llega a darse la fusiéon de
las diversas sensaciones en un todo. Por ejemplo, yo cubro
con mi mano la apertura circular de un vaso y no soélo
percibo la forma circular gracias a las diversas sensaciones
que el borde del vaso determina, sino que estas sensaciones
despiertan en mi un “fantasma de movimiento” [vale decir:
una imagen esquematica]l] que me permite fusionar los
diversos datos sensoriales en un todo: el de la forma
circular de la boca del vaso (Fabro, 1961, p. 144-145).

Esta concepcion de Palagyi encontrara una suerte de
confirmaciéon en los estudios contemporaneos de la formacién de
imagenes, desde la neurociencia, como se desarrollara mas adelante.

Por otra parte, estas precisiones pueden ser fuente para inspirar
estrategias pedagdgicas basadas en el uso de imagenes.

Santo Tomas

Santo Tomas trata el tema de nuestro interés en el contexto de
su exposicidon acerca de las relaciones entre el conocimiento
intelectual y el sensible. En principio, Santo Tomas, de acuerdo en
esto con Aristoteles, atribuye a los sentidos el conocimiento de las
cosas concretas, singulares y a la inteligencia el de lo universal
abstracto. Pero si el planteo quedara en esto, llevaria a un
Racionalismo en cuanto al conocimiento universal y a cerrar el
camino para conocer racionalmente lo real, que es siempre singular,
concreto. La soluciéon de Santo Tomas a este problema se da por
medio de lo que él llama un acto de reflexién, no en el sentido
corriente en que lo entendemos, como una especie de
ensimismamiento, vuelta a la interioridad, sino mas bien en el sentido
que le da la fisica®.

En el caso del conocimiento, éste se da cuando la inteligencia
se vuelve, retorna, sobre la imagen.

El conocimiento sensible se lleva a cabo mediante el uso de los
cinco sentidos externos en interaccién con los sentidos internos:
sentido comun, imaginacién, memoria y cogitativa. Los sentidos
externos reciben las cualidades sensibles de las cosas -color, olor,
sabor, etc.-, en un acto que queda sujeto al presente. La imaginacién

® En el &mbito de la fisica, la reflexion (del latin reflexio) es una modificacién que se produce en
la direccién de una onda o de un rayo. Dicho cambio tiene lugar en el espacio que separa dos medios, lo
que hace que la onda o el rayo vuelva a su medio original.
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y la memoria tienen por funcion retener y conservar las
representaciones de lo que es percibido actualmente. La constancia
de la imagen estaria dada por la capacidad de “mantener” lo dado en
la percepcién, a lo largo de un determinado tiempo y espacio. Esa
constancia se requiere para la elaboracion ulterior de la imagen.

En efecto, si lo dado en el conocimiento sensible ha de ser
usado —en principio para los fines inmediatos de la vida- debe ser
conservado y evocado, y esto en una forma complexiva. De alli que
se hable, en primera instancia, de una funcidon integradora, que es
propia del sentido comun; luego se da la gestacién de la imagen, por
la imaginacién. Sin embargo, las imagenes que el animal usa para
guiar la accién y que para el hombre son también un paso al
conocimiento tedrico, tienen que informar de algo mas que la suma
de cualidades sensibles: no es suficiente saber que determinado
alimento es rojo, dulce, perfumado, suave, es preciso saber que es
nutritivo, no es venenoso, etc. Se requiere la captacién del
significado, contenido de orden relacional, en la que interviene la
estimativa, que en el hombre se articula con la funcion intelectual.
Para dicha captacion se recurre a la imagen-engrama.

Santo Tomas identifica imaginacién y fantasia y le atribuye la
funcion de depdsito de las formas recibidas desde los sentidos
externos; sin embargo, se refiere también a otras formas no recibidas
directamente por esta via, a las que llama “intentiones”, que pueden
entenderse con el sindnimo de significados, vale decir, cualidades que
refieren a la relacion que hay entre lo que se percibe y los fines del
sujeto, sus necesidades. Esas formas, segun el autor, requieren de
otra capacidad para su captacion, que él llama cogitativa o estimativa
(Suma Teoldgica, I, 78, 4). Vale decir que desde el acto de
percepcidon, el sujeto desarrolla un proceso de elaboracion de
imagenes que culmina cuando se incorpora el significado; se trata,
por tanto de una imagen que resulta del sedimento de la experiencia,
no simplemente del primer contacto sensible, y es esta imagen la que
tiene un lugar clave en el proceso completo del conocimiento
humano, ya que, sefiala el autor:

[...] Para que el entendimiento entienda en acto, y no sdlo
cuando por primera vez adquiere un conocimiento, sino
también en la posterior utilizacién del conocimiento
adquirido, se precisa el acto de la imaginacién y el de las
demas facultades. [..] todos pueden experimentar en si
mismos que, al querer entender algo, se forman ciertas
imagenes a modo de ejemplares, en las que se puede
contemplar, por decirlo de alguna manera, lo que se
proponen entender. Por eso, cuando queremos hacer
comprender a otro algo, le proponemos ejemplos que le
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permitan formarse imagenes para entender (Suma Teol. I,
84, 7)

La justificacion es de orden epistemoldgico y metafisico:

El porqué de todo esto radica en que la potencia
cognoscitiva esta proporcionada a lo cognoscible [..] el
objeto propio del entendimiento humano, que esta unido a
un cuerpo, es la esencia o naturaleza existente en la
materia corporal y, a través de la naturaleza de lo visible,
llega al conocimiento de lo invisible. Es esencial a la
naturaleza visible existir en un individuo que no es tal
individuo sin materia corpdérea, como es esencial a la
naturaleza de la piedra existir en esta piedra, y a la
naturaleza del caballo es esencial existir en este caballo. Por
lo tanto, de forma verdadera y completa no se puede
conocer la naturaleza de la piedra o la de cualquier otro
objeto material si no se la conoce existente de forma
concreta. Pero lo concreto lo percibimos por los sentidos y
por la imaginacién. Consecuentemente, para que el
entendimiento entienda en acto su objeto propio, es
necesario que recurra a las imagenes para descubrir la
naturaleza universal como presente en un objeto particular.
(Suma Teol. I, 84, 7).

Esta concepcidén de la imagen, por lo tanto, se distancia de lo
que en los debates contemporaneos se conoce como teoria pictorial,
ya que la imagen a la que alude Santo Tomas es una suerte de
esquema, resultado de elaboracién.

Notese que la imagen no es sélo un punto de partida del acto de
conocer, sino también el modo en que este acto puede alcanzar en
forma verdadera y completa el objeto.

Este retorno a la imagen es una forma de reflexién, no en el
sentido racionalista de repliegue sobre el sujeto, sino como la forma
de objetivacion por la cual los conceptos o esquemas se activan en la
captacion de significados.

Desde la perspectiva pedagdgica, es importante sefialar la
necesidad de promover un proceso de elaboracion de imagenes que
no se limite a una representacién “pictérica” de lo dado a la
experiencia, sino que implique una progresiva depuracion de lo
accidental y una organizaciéon guiada por el significado, lo que
requiere una adecuada guia de ese proceso, por parte del docente.
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Kant

Kant hace un planteo original de la funcién de la imaginacion, a
partir de su pregunta sobre las condiciones de posibilidad del
conocimiento universal y necesario. Asume la critica de Hume al
racionalismo, pero busca evitar la consecuencia de aceptar el
escepticismo que de éste se deriva. En este contexto, desarrolla su
teoria del esquematismo, para justificar la relacién entre el
conocimiento sensible y los juicios necesarios del entendimiento. Sin
embargo, Kant acepta sin discusidn la tesis de Hume segun la cual los
datos recibidos mediante la sensibilidad constituyen un material
cadtico, un fendmeno que por si solo no constituye objeto de
conocimiento; de alli su busqueda de principios y funciones
ordenadoras, que pone en la actividad del sujeto, en las sucesivas
sintesis.

A los fines de nuestro trabajo, interesa su explicacion de la
sintesis sensible, mediante la que se construyen las representaciones.

La funcidon del esquematismo es establecer la manera en que
las categorias —-los conceptos puros del entendimiento- se aplican a
los fendmenos. Kant lo define como la “representacion de un
procedimiento universal de la imaginacidn para suministrar a un
concepto su propia imagen” (Kant, CRP, A140, B180/1, p. 184).

El esquema es un producto de la imaginacién, es la
representacidn de un procedimiento universal por el cual Ia
imaginacion ofrece la imagen a un concepto.

Kant distingue la imaginacidon productora —el poder de representarse
un objeto- de la imaginacién reproductora -la que evoca una imagen
empirica-.

Podria pensarse que esta distincion es paralela a la que hace
Aristoteles entre imaginacion sensorial e imaginacion intelectual, sin
embargo, en el pensamiento de Kant la imaginacidn no se cuenta
entre las funciones de la sensibilidad.

El esquematismo es un método o procedimiento para
representar en el tiempo, de modo organizado, lo que se recibe en
forma cadtica en la sensibilidad, ya que al hombre sélo le es posible
tener una experiencia si pone el fendbmeno en el tiempo, en una
sucesién y esto es posible por la funcion de la imaginacion, que
produce las reglas —el esquematismo- para representar en cada caso.
Asi, por ejemplo, el esquema del concepto de numero es la
representacién del método de poner puntos en orden sucesivo o
golpear de modo regular. Los puntos serian una representacidon o
imagen del numero, pero el esqguema no es una imagen, es mas
general, vale para generar la representacién de cualquier numero; el
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esquema es la regla general para construir esas imagenes. El
esquema de la sustancia es la permanencia en el tiempo.

Por lo tanto el esquema es un intermediario entre los conceptos
y lo que se recibe sensiblemente.

Dice Kant:

El esquema es un producto de la imaginacion [...] distinto de
la imagen. Cuando pongo cinco puntos uno tras otro, eso es
una imagen del niumero cinco. En cambio, cuando pienso un
numero en general, cinco o cien, esto es la representacion
de un método para representar de acuerdo con un concepto,
una cantidad en una sola imagen [...]. A esa representacion
de un procedimiento universal de la imaginacidon para
proporcionar su imagen a un concepto, es a lo que llamo
esquema de ese concepto [...]. El esquema de perro es una
regla segun la cual mi imaginacién puede dibujar la figura
de un cierto cuadripedo sin limitarme a una imagen
particular dada por la experiencia. Ese esquematismo del
entendimiento es un arte escondido en las profundidades del
alma. (Kant, Critica de la Razén Pura, p.259).

Lo decisivo es que, segln Kant, no se puede conocer algo si no
se aplica un concepto a una intuicibn -un contenido sensible-,
mediante el procedimiento que proporciona el esquematismo. Y
cabria agregar que el esquematismo tiene un caracter dindamico, es
una suerte de engrama que representa un procedimiento de accion,
lo que nos interesa en forma particular en relacién con el hilo
conductor adoptado, pues sugiere que no solamente no se puede
tener conocimiento intelectual sin alguna forma de representacion
sensible, sino que esta representacién implica alguna forma de
movimiento virtual interno; que en el acto de entender algo, el
concepto se anima en una imagen interna de movimiento. La
imaginacion, para Kant, es una funciéon del entendimiento y no una
capacidad sensible.

Perspectiva psicogenética

Desde la perspectiva de la Psicologia genética, en particular las
tesis de J. Piaget, las imagenes y la accion tienen una intima relacion:
“en el principio estd la accién”, en este caso, la accién sobre el
entorno, la modificacién de un estado de cosas y la advertencia de los
resultados de esa accion. Piaget sefiala un camino genético que va
desde a la accion a la representacion, para generar las operaciones
mentales. En palabras del autor:
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El conocimiento elemental no es nunca el resultado de una
simple impresién depositada por los objetos sobre los
organos sensoriales, sino que se trata siempre de una
asimilacion activa del sujeto que incorpora los objetos a los
sistemas sensorio-motrices, es decir, a aquellas acciones
propias que son susceptibles de reproducirse y combinarse
entre si. El aprendizaje en funcidn de la experiencia no se
debe entonces a presiones aceptadas pasivamente por el
sujeto sino por el contrario a la acomodacion de los
esquemas de asimilaciéon. Un cierto equilibrio entre la
asimilacion de los objetos a la actividad del sujeto y la
acomodacion de esta actividad a los objetos constituye el
punto de partida de todo conocimiento y se presenta desde
el comienzo bajo la forma de una relacion compleja entre el
sujeto y el objeto, lo que excluye simultaneamente toda
interpretacion puramente empirista o puramente apriorista
del mecanismo cognoscitivo. (Piaget, 1947).

El conocimiento de un objeto empieza por su incorporacién a
esquemas de accion, desde las conductas sensorio-motrices
elementales hasta las operaciones l6gico-matematicas superiores. Las
operaciones mentales, son, entonces, resultado de acciones
internalizadas en esquemas de accidon, generalizadas, que tienen
como ‘intermediario” el proceso de reflexidn sobre las propias
acciones y sobre sus resultados.

Piaget y sus colaboradores (Inhelder y Piaget, 1973; Piaget,
Inhelder y Bovet, 1971; Piaget e Inhelder, 1971) han estudiado el
desarrollo de las imagenes en relacion con las operaciones de la
inteligencia, sosteniendo que Ila imagen, lejos de provenir
directamente de la percepcidén, es el resultado de la actividad del
sujeto. Las imdagenes mentales provienen de la imitacion vy
constituyen una imitacion interiorizada.

Piaget refiere a la imagen cuando trata la funcién semidtica, es
decir la capacidad de elaborar signos y simbolos: imitaciones, juego
simbdlico, dibujo, imagenes mentales, lenguaje, consiste siempre en
la posibilidad de representar objetos que no estan presentes.

Distingue dos tipos de imagenes:

1- Imagenes reproductoras: Como su nombre lo indica, son
imagenes en todo semejantes al objeto percibido, lo que en otros
autores se llama imagenes pictoricas.

2- Imagenes anticipadoras: Son las que refieren a movimientos
o transformaciones y sus resultados, antes de percibirlos como
realizados efectivamente.
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La imagen mental es el resultado de la imitacion interiorizada vy
diferida. Distingue la imagen de la representacion:

Establezcamos el sentido de las palabras, con el fin de
distinguir mejor los problemas. En efecto, se emplea el
término de representacion en dos sentidos diferentes, en
sentido amplio, la representacion se confunde con el
pensamiento; es decir, con toda la inteligencia que no se
apoya simplemente en las percepciones y los movimientos
(inteligencia sensoriomotora) sino en un sistema de
conceptos o esquemas mentales. En el sentido estricto, se
reduce a la imagen mental o al recuerdo imagen, es decir, a
la evocacion simbdlica de realidades ausentes (Piaget, 1946,
p. 91).

A los fines de nuestro trabajo, lo que importa subrayar es la
relacién de la gestacion de imagenes con la accidon y el rol que le
atribuye a la abstraccion.

La accidon, es mediadora, sdlo la accién interior, propia de la
inteligencia, expresada en operaciones se puede llamar causa del
conocimiento.

En 1968, en un articulo en que Piaget expone sintéticamente su
posicidon, reitera que el conocimiento no es copia sino que el sujeto,
para conocer, debe actuar sobre los objetos y transformarlos, de
modo que el conocimiento no parte ni del sujeto ni del objeto sino de
las interacciones de las cuales resulta la construccién. Esta supone
una doble organizacion: la coordinacion de acciones y la puesta en
relacién de los objetos; de donde surgen las estructuras por construir
pues el sujeto debe aprender a coordinar acciones (aunque hay cierto
funcionamiento innato). Asi, por ej., para llegar a la nociéon de objeto
permanente es necesario construir el grupo de los objetos
desplazables, que se apoya psicoldgicamente en la posibilidad de las
condiciones de retorno y rodeo; es decir que hay una estructuracion
objetiva de los movimientos del objeto y de los del propio cuerpo, de
ese modo tanto el objeto como el cuerpo devienen moviles
independientes; en una suerte de revolucién copernicana inversa a la
de Kant (porque el sujeto ya no opera como centro inmovil del
universo) que va gestando la objetividad funcional (la descentracidn).

A partir de la accidn surgen las imagenes.
El uso de las imagenes tiene que ver con la memoria y respecto

de ésta, Piaget introduce su tesis de la interaccion con los esquemas
operatorios de la inteligencia.
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El hecho de la conservacidon del recuerdo plantea segun Piaget,
por lo menos cuatro hipétesis:

a) Solo se conservan esquemas -como tal, generales- y los
recuerdos-imagenes (de lo singular) se reconstruyen en el momento
de la evocacion.

b) Sélo se conservan recuerdos-imagenes.

c) Hay dos tipos de conservaciones independientes: la de los
esquemas -que se conservan por su funcionamiento- y por otra parte
la de los recuerdos-imagenes.

Son tres hipotesis que llevan a separar la memoria de la
inteligencia, pero las observaciones de casos llevan a desecharlas.
Mas bien se advierte que los sujetos no fijan lo que ven sino la idea
que se hacen de ello.

d) La cuarta hipdtesis es, pues, que la conservacién de
recuerdos-imagenes se apoya sobre la de los esquemas generales (de
accion y de operacion) y que hay una reciprocidad parcial, pero con
privilegio de la inteligencia que usa la imagen como "modelo
particular”.

Una prueba de ello es que es mas efectiva la reconstruccién
(recordar por medio de la accién) que la evocacién por imagenes.
Esta superioridad que se registra hasta cierta edad, responderia al
orden genético.

En realidad la reconstruccién por la accién se presenta como
una forma intermedia entre el reconocimiento y la evocacion, forma
que el autor considera que le permite superar la oposicion de Bergson
entre memoria-habito (motriz) y recuerdo-imagen.

Para Piaget hay un mecanismo funcional comun que va del
reconocimiento a la reconstruccién y a la evocacion: es la insercion
del recuerdo en esquemas, y de alli la relacion con la accién, fuente
de esos esquemas. Se subraya la interaccién de funciones,
interaccion de planos (llamense sensibles e intelectuales o, con
lenguaje de Piaget, figurativos y operatorios). En este caso se trata
de una funcién de la sensibilidad interna, la memoria, en relaciéon con
el intelecto, lo que permite una actividad mnemodnica no sélo de
registro pasivo, sino de reconstruccién de lo pasado, reconstruccion
que no es arbitraria, sino que esta en funcién de la compresion.

Asi, por ejemplo, a propédsito de la retencidn de un proceso
causal, Piaget distingue entre el recuerdo de una estructura
organizada, incluida en ella la configuracion y el recuerdo de un
problema.
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El primer aspecto se relaciona con lo figurativo, lo formal en la
percepcion, mientras que el segundo es el aspecto intencional, sin
duda configurador del primero.

La ultima hipdtesis, que es considerada por Piaget como la que
mejor explica el fendmeno de conservacion y mejoramiento
cualitativo, plantea la relacién entre el esquema general y la imagen-
recuerdo.

Dicha relacion puede ser vista como el equivalente funcional del
proceso que el realismo llama conversio ad phantasmata (retorno
sobre la imagen) que consiste en el retorno del intelecto con sus
nociones universales sobre las imagenes particulares en las que el
universal se objetiva.

En efecto, Piaget sefiala que los recuerdos se apoyan en los
esquemas -generales- pero, reciprocamente, éstos, para actualizarse,
necesitan la imagen, que les sirve de modelo particular, o sea,
diriamos en otros términos, el esquema operatorio del intelecto
necesita siempre de lo concreto para objetivarse y a la vez las
imagenes concretas de lo singular son asimiladas en funcién de
esquemas del intelecto. Y resulta interesante, en perspectiva
pedagdgica, la sugerencia de Piaget de ligar, desde el punto de
partida, la memoria al esquema intelectual y a la vez de ejercitar
funcionalmente la memoria para que se desarrolle el esquema.

Se trata siempre, entonces, de esquemas que parten de y
vuelven a lo concreto. Mas aun, la conservacion y actualizacién de los
esquemas generales y de la imagen recuerdo, interactlan, de modo
gue esta ultima incita a la diferenciacién de esquemas.

La insistencia en poner la accion como punto de partida del
conocimiento, es retomada por Piaget en un articulo (1977) en que se
refiere precisamente al positivismo.

Alli sefala que el punto de partida del conocimiento no es el
sujeto ni el objeto, sino la interaccién de ellos, actividad que es la
fuente tanto de la progresiva reconstruccion del objeto, cuanto de la
organizacion de las acciones del sujeto en un sistema coherente que
constituye las operaciones de la inteligencia. Un concepto -dice- no
obtiene su informacion indispensable de la correspondiente
percepcidon por simple abstraccién y generalizacidon. Si ese fuera el
caso, el concepto seria mas pobre cuanto mas general.
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En este articulo se ve claro que el recurrir a la accién como
punto de partida del conocer, no es pura ni principalmente
manipulacién, sino que implica el rechazo del objetivismo positivista y
no el rechazo de la posibilidad de un conocimiento objetivo, puesto
gue el mismo Piaget habla de un proceso hacia la descentracion que
libre al conocimiento de las ilusiones subjetivas.

Por otra parte, se insiste en el caracter constructivo de la
abstraccién porque el acento esta puesto en las relaciones ldgico-
matematicas y en este campo resulta verdadero que las operaciones
intelectuales generan nuevos objetos.

En una perspectiva pedagodgica, resulta fuente de sugerencias el
camino que va desde la toma de conciencia de las propias acciones y
operaciones a la captacién de una ley insita es esas operaciones, la
comparacion entre acciones diversas materialmente, la distincion de
forma-contenido y finalmente la integracién en un sistema operativo
mas amplio.

En ese proceso la accién puede ser entendida como causa
instrumental, que permite que el intelecto, con ocasion y sirviéndose
de ella, se construya sus propios instrumentos, es decir los esquemas
de asimilacion.

En efecto, es cierto que Piaget afirma que sin acciéon no se dan
estructuras légicas, pero también lo es que, en su concepcion, la
accion permanece incomprensible sin esquemas asimiladores de la
inteligencia. La accion misma no es un prius absoluto, en ella esta
siempre insita la inteligencia.

La toma de conciencia aparece aqui como la mediacidon que
permite pasar de la accion a la conceptualizaciéon. La conciencia es
fundamentalmente advertencia de las propias acciones y operaciones
y el paso de lo inconsciente a Ila conciencia se da por
reconstrucciones.

Tomar conciencia de un esquema de accion es transferirlo en
concepto, de alli que la accion -el "saber hacer"- es fuente de la
conceptualizacion en cuanto hay reconstruccién con introduccion de
relaciones ldgicas.

Conclusiones

A partir del relevamiento de trabajos de orden filoséfico y de
psicologia tedrico-experimental a cerca de la naturaleza vy
funcionamiento de la imaginacién, se ha intentado mostrar la relacion
entre imagen, accion y pensamiento, que halla su fundamento
antropolégico en la naturaleza del sujeto que conoce -materio-

109



Revista de Orientacion Educacional, 30(57), 95-112, 2016. ISSN 0716-5714 ISSN (e) 0719-5117

espiritual-, y su fundamento metafisico en la naturaleza de lo que el
hombre conoce -las cosas como realidades singulares, en acto-.

La imagen juega un rol central en la génesis del conocimiento
intelectual, tal como se expone desde la perspectiva que hemos
asumido. Asi, ya desde Aristételes se afirma que el conocimiento
intelectual requiere de las imagenes, en sentido genético y
concurrente. Este Ultimo sentido es de maxima importancia
epistemoldgica, porque implica que no puede haber una instancia en
gue el pensar se desprenda de las imagenes, aspecto que es
abordado por Santo Tomas, quien destaca el rol del movimiento en la
gestacion de imagenes, y la necesidad del retorno a la imagen
esquema para que el conocimiento intelectual sea verdadero vy
completo. El fundamento es antropoldgico -el hombre es
inseparablemente materia y espiritu- y metafisico -todo lo que
conocemos se da a los sentidos y requiere desentrafar su sentido, a
veces opacado por la materia, aunque la mayoria de las veces se
evidencie en ésta.

La concepcidn de esta imagen Uultima como un esquema,
resultado de elaboracién, permite ubicar a Santo Tomas en la
discusidn contemporanea entre los que sostienen el caracter quasi
pictorico de la misma y los que la conciben como un esquema
dinamico en cuya formacion interactlan aspectos visuales y motrices.

La doctrina kantiana de la imaginacién tiene su aspecto mas
fecundo en la relacion que el autor establece entre imagen-esquema
y movimiento virtual, en cuyo curso el concepto se refiere a los
contenidos de Ila experiencia, lo que resulta particularmente
sugerente para una teoria del aprendizaje. Sobre esta base tedrica,
Piaget desarrollara sus tesis centrales sobre el rol de las imagenes en
la gestacién del conocimiento intelectual, poniendo la accién como un
elemento mediador esencial: se conoce en tanto se interactia y se
internalizan las transformaciones que la accidén introduce, y sus
coordinaciones.

En la relacion entre accidn, percepcion y esquemas mentales, el
camino que describe es el de las operaciones mentales como acciones
interiorizadas y coordinadas. El puente de la accién al concepto u
operacion mental es la reflexion sobre la propia accidn y sobre sus
resultados.

A partir de esta elaboracién tedrica del proceso de gestacion de
imagenes y de su relacion con el conocimiento intelectual y con la
accién, se abre la posibilidad de dar un rol diferencial al uso de
imagenes en el proceso de aprendizaje, que va mas alla de
considerarlas en una funcidn de ejemplificacion y dentro de la etapa
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inicial. Desde la perspectiva epistemoldgica, se trata asi de superar
un enfoque racionalista del aprendizaje, para articular experiencia y
saber conceptual, saber y actuar.
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